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El curso académico 2009/2010 ha sido el ptimer afio de implantacién del nuevo miéster de profesorado de
secundaria en un gran nimero de universidades espafiolas. En la Asociacion de Profesores e Investigadores en
Ciencias Experimentales (APICE) ha surgido la inquietud de indagar en las caracteristicas de este mdster y para
ello se ha administrado un cuestionario que ha sido cumplimentado por veinte profesores expertos en la
formacién de profesores de secundatia. En este trabajo se presentan estos resultados y se aportan las principales
fortalezas, debilidades y propuestas de mejora para sucesivos afios de implementacion.
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Design and development of the Master in Teacher Education of Secondary Education
for his first year of implantation

The academic year 2009/2010 was the first year of implementation of the new master of secondaty school
teachers in a large number of spanish universities. In the Association of Professors and Researchers in
Experimental Sciences (APICE) concerns has emerged to investigate the characteristics of this graduate. A
questionnaire was administered and completed by twenty experienced teachers in the training of secondary
teachers. In this paper we present these results and provide the main strengths, weaknesses and suggestions for
improvements to successive years of implementation.

Key words: Training of secondaty teachers; high school; spanish university.

Introduccidon

Desde su constitucion en 1998, la Asociacion de Profesores e Investigadores en Ciencias
Experimentales (ver su pagina web www.apice-dce.com) ha protagonizado numerosos
encuentros, reuniones y manifiestos (Alcala, 2004; Sevilla, 2009...) reclamando una formacion
inicial del Profesorado de Secundaria adecuada a las nuevas necesidades de la
profesionalizacion docente demandadas socialmente. La extincion de las ensefianzas
conducentes al Certificado de Aptitud Pedagdgica, ancladas a la Ley General de 1970, ha sido
una lucha de décadas de intentos fallidos (Oliva y Acevedo, 2005), que afortunadamente ha
finalizado con la normativa actual (MEC, 2006; 2007a, 2007b) que sitda la formacién inicial
del profesorado de secundaria al mas alto nivel de posgrado.

Se establece en dicha normativa que:

Para impartir las enseiianzas de educacion secundaria obligatoria y de bachillerato serd necesario tener
el titnlo de Licenciado, Ingeniero o Arguitecto, o el titulo de Grado equivalente, ademas de la formacion
pedagdgica y diddctica de nivel de Postgrado (MEC, 2000, art. 94)

' La autora desea agradecer a todos los miembros de APICE su colaboracién en el articulo y, especialmente a Daniel Gil por
sus contribuciones en la elaboracién del cuestionario.
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Los titulos a que se refiere el presente acuerdo son enseniangas universitarias oficiales de Mdster, y sus
Pplanes de estudios tendran una duracion de 60 créditos europeos a los que se refiere el articulo 5 del
mencionado Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre (MEC, 2007a, anexo).

Estas ensenanzas [...] Con cardcter general, han de ser presenciales, al menos, en el 80% de los
créditos totales del Mdster, incluido necesariamente el Practicum, ... El plan de estudios debe incluir
como minimo, los siguientes modulos (MEC, 2007b, anexo):

Moébdulo Materias Créditos

KD
0‘0

Genérico Aprendizaje y desarrollo de la personalidad 12
Procesos y contextos educativos

Sociedad, familia y educacion

X3

*

®,
0.0

®,
0.0

Especifico Complementos para la formacién disciplinar 24

Aprendizaje y ensefianza de las materias correspondientes

X3

S

5

%

Innovacién docente e iniciacién a la investigacion
educativa

Practicum “#Practicum en la especializacion, incluyendo el trabajo fin de 16
master

Por tanto, como se recoge en la Orden ECI/3858/2007, el miéster se estructura en tres
modulos —genérico, especifico y practicum- y tiene una duraciéon de 60 créditos ECTS (1500
horas), que se considera el tiempo que necesitarfa un alumno para superarlo.

El curso académico 2009/2010 ha sido el primer afio de implantacion del nuevo master de
profesorado de secundaria en un gran numero de universidades espafiolas. Las prisas y las
improvisaciones han sido las caracteristicas mas destacadas del mismo. Se comenzo tarde (en
muchos casos, en el mes de enero del 2010 en lugar de septiembre del 2009), con problemas
organizativos, estructurales y de coordinacion. En estas circunstancias, evidentemente falté la
necesaria reflexion y debate acerca de los principios por los que deberia regirse y que, en
nuestra opinion, deberfan acompafiar a cualquier proceso de implantacién de un sistema de
formacion profesional y especialmente al que nos ocupa. Asi, las necesarias reflexiones sobre
qué escuela secundaria tenemos y para cual queremos formar (Terigi, 2009), qué modelo —
consecutivo o simultaineo- de formacién es mejor aplicar (Esteve, 2006), y muchos otros
factores puestos de manifiesto en multiples estudios e investigaciones (Marcelo, 2009), han
quedado fuera del alcance de quiénes finalmente se responsabilizaron de la formacién de los
futuros profesores de nuestros adolescentes.

En este contexto apremiante que ha caracterizado el primer afio de implantaciéon de estos
estudios de formacioén de profesorado de secundaria, APICE ha tenido la inquietud de indagar
en las caracterfsticas de este master y para ello ha disehado un cuestionario que fue
administrado en el contexto de su XII Asamblea celebrada en Baeza (Jaén), el 22 de julio de
2010. En este trabajo se presentan los resultados obtenidos y se trata de aportar algunas
fortalezas, debilidades y propuestas de mejora, a modo de reflexiones y sugerencias para
sucesivos aflos de implementacion.

Descripciéon y condiciones de administracion del cuestionario

El cuestionario administrado, elaborado por la autora del articulo, y revisado por dos
miembros de APICE, se muestra en el anexo 1 y esta estructurado en 4 bloques:

Bloque 1: Datos personales

Bloque 2: Datos y opiniones sobre el plan de estudios
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Bloque 3: Opiniones sobre el desarrollo del master

Bloque 4: Opiniones sobre fortalezas, debilidades y propuestas de mejora al desarrollo del
master

En el bloque 1 se indaga sobre la experiencia docente e investigadora en el nivel de secundaria
y bachillerato, asi como en la formacién del profesorado para estos niveles. La suficiencia en
esta experiencia se considera un criterio de inclusién en la muestra del profesorado aceptada
en este trabajo.

En el bloque 2 se sondea en el disefio del plan de estudios y, mas especificamente, en dos
aspectos del mismo: en primer lugar, en el reparto adicional que cada universidad ha realizado
con los 8 créditos que faltan para cubrir los 60 que constituyen el plan de estudios (Orden
ECI/3858/2007) y en la opinién que dicho reparto les merece; en segundo lugar, en los
departamentos que en su universidad se han encargado de la docencia de las materias del
modulo especifico y en la opinién que dicha adjudicacion les merece.

El bloque 3 es una encuesta de valoracion del desarrollo del master durante el primer curso de
implantacion. Consta de 18 declaraciones sobre las que hay que especificar el nivel de acuerdo
o desacuerdo con las mismas en una escala de 5 valores. Como se indica en el propio
cuestionario, las declaraciones fueron elaboradas a partir de las reflexiones que algunos
miembros de la Asociacion realizaron tras la asistencia a las jornadas organizadas en Burgos en
torno al nuevo master de formacion inicial del profesorado de secundaria, durante los dias 28
y 29 de mayo de 2010 (Vilches y Gil, 2010).

Por ultimo, en el bloque 4 se solicita que, de modo abierto, el docente exprese lo que, en su
opinién, han sido las principales deficiencias, fortalezas, ideas, ctiticas y/o propuestas de
mejora acerca del disefio y desarrollo del master.

La cumplimentaciéon del cuestionario fue solicitada en el contexto de la XII Asamblea
celebrada en Baeza (Jaén), el 22 de julio de 2010, asi como por correo electrénico a todos los
miembros de la Asociacién, en cuya pagina web fue colgado. Finalmente se obtuvieron 20
cuestionarios cumplimentados por miembros de la Asociacion, cuyos resultados se analizan en
el presente trabajo. Las limitaciones en la significatividad de la muestra hacen dificil cualquier
caracterizacion, por lo que las aportaciones de este trabajo tnicamente tendran el propésito de
subrayar hipétesis exploratorias que podtian ser contrastadas en futuros estudios.

Descripcion de la muestra

Los 20 profesores de la muestra son en su gran mayoria docentes universitarios y sélo uno es
un docente en secundaria con colaboracion no contractual con la universidad. Las
universidades donde imparten su docencia son muy variadas, contabilizindose un total de 14
universidades distintas (ver Figura 1). Si se agrupan por Comunidades Auténomas, como se
muestra en la Figura 2, diez profesores pertenecen a Andalucia, cuatro a Galicia, dos a
Valencia, y uno a cada una de las Comunidades del Pais Vasco, Murcia, Castilla y Ledn, y
Canaria.

Excepto dos profesores que pertenecen a los ambitos cientificos (uno al departamento
universitario de Fisica Aplicada y otro al departamento de Biologia y Geologia de Secundaria),
todos los restantes estan ligados profesionalmente a los departamentos universitarios donde se
ubica el area de Didactica de las Ciencias Experimentales.
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Figura 1. Distribucion de la muestra por Universidades de Procedencia.
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Figura 2. Distribucién de la muestra por Comunidades Auténomas

Su experiencia docente en el nivel de secundaria es muy variada (ver Figura 3). Siete
profesores carecen de ella, cuatro tienen una experiencia inferior a los cinco afios, y tres tienen
una experiencia mayor a los 25 afios. La media en esta variable es de 9,26 y la desviacion tipica
es de 11,16.

Si la experiencia en el nivel de secundaria es variada, no ocurre lo mismo con la experiencia en
la formacién de profesores de secundaria (Figura 4), nivel en el que la muestra puede
considerarse que es una muestra de expertos. Excepto un profesor con un solo afio de
experiencia, todos los restantes cuentan con un minimo de cinco afos. La media de esta
variable de 15,1 y su desviacion de 6,3 parecen confirmar la amplia experiencia de la muestra
en la formacion de profesores de secundaria, tanto en el reciente Master de Secundaria, como
en el desaparecido CAP. Concretamente, todos menos dos profesores de la muestra, han
impartido el master de Secundaria durante el curso 2009-2010 y los dos unicos que no lo han
hecho, contaban con una experiencia en el CAP de mas de 20 afos.
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Figura 3. Afios de servicio en la Educacion Secundaria.
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Figura 4. Afios de servicio en la formacién de profesores de Educacion Secundaria.

Datos y opiniones sobre el plan de estudios

A) Estructura de los planes de estudios

El plan de estudios del master de secundaria establecido en la ORDEN ECI/3858/2007
distribuye unicamente 52 de los 60 créditos ECTS totales, y, en consecuencia, se da la
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oportunidad a las universidades ofertantes de elegir la mejor opcién para la distribucion de los
8 créditos restantes. Los resultados de dichas opciones se muestran en la tabla 1.

Universidad % 32: § % g Zg § gn g %D e
Médulos .2 |gEl= | & S| 2| &8 2| 3=
SESEEE|l 2 g R s T 5
TECE |7 a
S8 .=
Genérico 12 0 [6 |6 6 4 4 3 3 2,20
Especifico 24 0 10 {0 2 4 2 3 3 1,10
Pticticum 16 02 |2 0 0 2 2 2 0,50
Libre Configuracion 0 8 10 |0 0 0 0 0 0 4,00
Total 52 8 [8 |8 8 8 8 8 8 7,80

Tabla 1. Estructura de los planes de estudios de las universidades implicadas en el estudio.

Las universidades andaluzas acordaron que estos 8 créditos se dejaran como créditos de libre
configuracién en sus planes de estudios, y, por tanto, no realizaron ninguna modificacién al
reparto establecido en la Orden Ministerial. Los 8 créditos de libre configuracion se pueden
cursar en materias o asignaturas de otros masteres oficiales o de otras especialidades de este
mismo master. La estructura final de sus planes de estudios es, por tanto, la que se muestra en
la tercera columna de la tabla 1.

Las opciones adoptadas por el resto de las universidades son muy variadas. Asi, como se
muestra en las sucesivas columnas de la tabla 1:

e Las universidades del Pafs Vasco y de Salamanca, adjudican 6 de los 8 créditos al
modulo genérico y los 2 restantes al médulo del practicum.

e También la universidad de Da Corufia adjudica 6 de los 8 créditos al médulo genérico,
pero los 2 restantes son sumados al moédulo especifico.

e La universidad de Valencia opta por distribuir los 8 créditos entre los modulos
genérico y especifico en cuantfas iguales de 4 créditos a cada uno.

e La universidad de Santiago de Compostela distribuye los 8 créditos entre los tres
modulos, adjudicando 4 al médulo genérico, 2 al especifico y 2 al practicum.

e Por ultimo, las universidades de Murcia y de la Laguna distribuyen los 8 créditos entre
los tres médulos del plan de estudios, adjudicando 3 de ellos al médulo genérico, 3 al
especifico y 2 al practicum.

Muy posiblemente, esta diversidad se deba a muchas razones; desde los criterios economicistas
con que las universidades andaluzas han implantado este master, o que en otras universidades
han podido influir en la asignaciéon de mas créditos a departamentos con mayor disponibilidad
docente, hasta razones de confianza en el valor de las ensefianzas aportadas por los
respectivos modulos. En definitiva, las universidades del Pais Vasco, Salamanca y Da Coruna
son las que mas amplian la carga docente del moédulo genérico, mientras que la universidad
que mas lo hace por el médulo especifico es la de Valencia, seguida por las de Murcia y La
Laguna.
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B) Opinidn de los profesores sobre la estructuras del plan de estudios de sus universidades

En este apartado se analizan las opiniones de los profesores de la muestra sobre la estructura
final del plan de estudios de sus respectivas universidades. Concretamente, se les pregunta
como desearfan que se hubieran distribuido los 8 créditos que restan en la ORDEN
ECI/3858/2007.

De los 20 profesores de la muestra, responden a este apartado sélo 15, lo que puede ser
significativo de la falta de informacién o de reflexiéon de los mismos sobre la propia estructura
del plan de estudios. Por otra parte, las respuestas de los 15 docentes son enormemente
variadas, como se muestra en la tabla 2. A pesar de la dispersion, si se comparan los valores
medios obtenidos de la opinién del profesorado (Gltima columna de la tabla 2) con los valores
medios de los planes de estudios implantados por las universidades (dltima columna de la tabla
1), podria sugerirnos que el profesorado preferirfa una carga docente superior en el médulo
especifico y en el practicum, y una inferior en el médulo genérico y en el de libre
configuracién. Los resultados aqui obtenidos de la opinién del profesorado optan por
incrementar el médulo genérico en 2 ECTS, el médulo especifico en 4 ECTS y el practicum
en 2 ECTS. Como dicen Dominguez y Cid (2010, p. 41), “debemos tener presente que estamos
hablando de la formacion de profesores de educacion secundaria en las diferentes disciplinas, en la que se deberia
potenciar su_formacion especifica’.

Profesores (N°) | 2 2 |1 1 2 |1 3 1 2 | MEDIA
Moédulos
Genérico 0 416 |4 |3 |2 |0 |0 [O 1,73
Especifico 8 410 2 3 4 6 0 0 3,60
Practicum 0 0 (2 |2 |2 |2 |2 (8 |0 1,60
Libre Configuraciéon | 0 010 0 0 0 0 0 8 1,07
Total 8 8 (8 |8 |8 [8 |8 |8 |8 8,00

Tabla 2. Estructura de los planes de estudios por el que optan los profesores.

C) Departamentos responsables de las enseiianzas del mddulo especifico

Otro aspecto indagado a través del cuestionario esta relacionado con el moédulo especifico; y
mas concretamente con los departamentos universitarios en los que ha recaido su docencia en
las instituciones universitarias de la muestra.

Interesa aclarar, ante todo, que para los objetivos de este articulo, se ha denominado
“departamento de didactica especifica” a aquél donde se ubica el area de la didactica especifica
que se identifica con la especialidad del master de secundaria (por ejemplo, en la especialidad
de Fisica y Quimica y en la especialidad de Biologia y Geologia, el departamento de Didactica
de las Ciencias Experimentales, en la especialidad de Matematicas, el departamento de
Didactica de las Matematicas, etc.; en aquéllas universidades donde estos departamentos no
existen con tal denominacion, se entiende que todo lo dicho para el departamento de didactica
especifica hay que trasvasarlo al area especifica correspondiente). Por otra parte, bajo el
término de “departamento psicopedagdgico” se integra a los de didactica general, métodos de
investigacion y diagnodstico en educacion, psicologia evolutiva y de la educacion, sociologia,
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etc. Por dltimo, consideraremos “departamento cientifico” a cualquiera de los ubicados en las
facultades de ciencias donde se integran las areas de conocimiento de la correspondiente
especialidad del master de secundaria.

Los resultados de la asignacién de la docencia del médulo especifico en las universidades de la
muestra, siempre segun la informacién aportada por los profesores encuestados, son:

e En casi la totalidad de las universidades de la muestra, la docencia de la materia
“Complementos para la formacion disciplinar” recae en los departamentos de caracter
cientifico, que la imparten de forma exclusiva, con las tnicas excepciones de las
universidades de Cadiz y Cérdoba, donde comparten docencia con los departamentos
de didacticas especificas.

e Con similar grado de generalidad, la docencia de la materia “Aprendizaje y
ensefanza de las materias correspondientes” ha sido asignada a los departamentos de
didacticas especificas, que la imparten de forma exclusiva, con las tnicas excepciones
de las universidades de Almerfa y Cérdoba, donde comparten docencia con otros
departamentos.

e Sin embargo, la uniformidad se pierde en el caso de la docencia de la materia
“Innovacién docente e iniciacibn a la investigacion educativa” que recae en
departamentos muy distintos segun las universidades, como se detalla en la tabla 3.
Veremos en el ultimo apartado que los criterios de asignacion de docencia en esta
materia han sido en algin caso bastante erroneos. Asi, en la Universidad de Cadiz, se
ha considerado que los profesores de universidad que innovan en sus ensefianzas
universitarias son validos para formar a profesores de secundaria en esta materia, lo
que manifiesta, al menos en este caso, la absoluta ignorancia de los encargados o
responsables de la gestion de este master de formacién de profesorado de secundaria
acerca del caracter del mismo y de su especificidad.

Tipologia de Departamento Universitario
. e Mixto: L
Sy Mixto: Didéctica Sy Otro: (Informatica,
o Didactica | . L . Didactica i
Cientifico . |Psicopedagdgico|  especifica- . Didactica de las
especifica . " especifica- .
Psicopedagdgico Matematicas,..)
otros
Santiago |
Valencia . ) Huelva ,
Murcia Almeria : Jaén
Pais ) Granada Da Corufia .
v Malaga Salamanca ) Cadiz
asco Coérdoba
La Laguna

Tabla 3. Departamentos responsables de la materia “Innovacién docente e iniciacion a la investigacion
educativa” en las 14 universidades de la muestra.

Veremos a continuaciéon que esta adjudicacion de docencia esta muy alejada de la deseada por
el colectivo de profesores de la muestra.

D) Opinidn de los profesores sobre los departamentos responsables de las ensenianzas del médulo especifico

En este apartado se analizan las opiniones de los profesores acerca de los departamentos que
deberfan hacerse cargo de la docencia de las materias implicadas en el médulo especifico.
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De los 20 profesores de la muestra, responden a este apartado sélo 16, lo que de nuevo podria
estar indicando una falta de informacién o de reflexion previa acerca de este asunto. Las
respuestas muestran que:

e Una gran mayoria de los profesores (11 de 16) opina que los departamentos de didacticas
especificas deberfan ser los encargados de impartir las 3 materias del moédulo especifico.

e Tres profesores difieren de esta mayorfa unicamente en la docencia de los
113 ., IURURT 99 .., ,
Complementos para la formacion disciplinar”, que en opiniéon de dos de ellos, deberia
estar adjudicada a departamentos cientificos y que, segun el tercero, deberfa compartirse
entre departamentos cientificos y departamentos de didacticas especificas, siendo éstas las
responsables.

e Dos profesores difieren en cambio en cuanto a la docencia de “Innovacién docente e
iniciacién a la investigacion educativa” opinando que ésta deberfa compartirse entre la
didactica especifica y los departamentos psicopedagogicos.

En consecuencia, resumiendo, es posible afirmar que la casi totalidad de los profesores que
responden a esta cuestion optarfan porque la docencia de las 3 materias del médulo especifico,
o al menos su responsabilidad, recayera casi de modo exclusivo en los departamentos de
didacticas especificas.

Opiniones sobre el desarrollo del master

El tercer bloque del cuestionario trata de conocer la opiniéon del profesorado sobre el
desarrollo del master en este primer curso de implantacién 2009/2010. Es un cuestionario
tipo Likert conformado por 18 afirmaciones a las que el profesorado debia responder con una
cifra del 1 al 5 segin fuera su grado de acuerdo con la misma.

La tabla 4 resume los resultados obtenidos. En ella, merece la pena destacar, ante todo, el alto
grado de acuerdo de los profesores con todas las afirmaciones contempladas en el
cuestionario.

Si se realiza un andlisis mas fino de los resultados, y sin intencién de generalizar sino
unicamente de aportar datos con caracter exploratorio, se podria distinguir:

e Los altos valores medios obtenidos en los items 1, 3, 4, 9, 10, 11 y 17, junto con sus
bajas desviaciones tipicas, manifestando un acuerdo importante en los siguientes
aspectos: la idoneidad del master profesional tanto para la formacion del profesorado
como para la contribucién para la renovacion de la enseflanza de las ciencias; la
necesidad de coherencia entre los modelos de ensefianza utilizados en su ensefianza
con los que se reclaman para los futuros profesores; la necesidad de coordinacién con
los profesores tutores de los trabajos de fin de master; la conveniencia de que estos
profesores tutores tengan un perfil idoneo; y, por ultimo, que la docencia de los
“Complementos de formacion” también deberia recaer en profesores expertos en
didactica de las ciencias.

e También con un significativo acuerdo, aunque algo inferior que el alcanzado por los
anteriores, se situan las afirmaciones de los items 6, 15, 16 y 18, relacionados con: las
formas de vinculacién del profesorado contratado para la imparticiéon del master con la
universidad; la conveniencia de evaluaciones externas para ayudar a corregir sus
deficiencias; la exigencia de equipos de formacién continuada entre el profesorado que
imparte el master; y la articulacién de un mecanismo de intercambio entre profesores
de secundaria y de universidad.
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Minimo

Miximo

Media

Desv.

tip.

La sustitucion del CAP por un master profesional es necesaria para
una mejor formacién del profesorado.

Las condiciones de su puesta en marcha durante el curso han sido
poco favorables para la ensefianza de las ciencias.

El master debe ser planteado, ademas de para incorporar nuevo
profesorado, para contribuir a la necesaria renovacion de la ensefianza
de las ciencias.

Debe existir coherencia entre los modelos de ensefianza utilizados en
los cursos del madster y las estrategias de ensefianza que se pretende
que los futuros profesores utilicen con sus alumnos.

El profesorado de las asignaturas de didactica especifica ha de
seleccionarse atendiendo a su preparacion docente e investigadora
acerca de la problemitica que plantea la educaciéon cientifica en el
nivel secundaria.

6.

La incorporacién de profesorado con el perfil adecuado que no esté
trabajando en la universidad no debe realizarse, en general,
recurriendo a la figura del profesor asociado, sino a formas de
vinculacién que permitan una mayor dedicacion.

De modo provisional, una solucién para cubrir la docencia del master
podtia ser recurrir a profesorado experto en régimen, por ejemplo, de
comision de servicios.

La necesaria cooperaciéon entre los profesores que imparten las
asignaturas del madster y los profesores de secundaria que tutoran el
master ha sido muy deficiente.

La cooperacién entre los profesores que imparten las asignaturas del
master y los profesores de secundaria que tutorizan el master requiere
de un reconocimiento de créditos y/o carga docente para ambos
colectivos.

10.

El profesorado de los IES implicado en la tutorizacién del madster
deberia participar simultineamente en actividades de formacién e
innovacién didactica de las ciencias.

11.

La necesaria cooperacién entre los profesores que imparten las
asignaturas del master y los profesores de secundaria que tutoran el
master podria ser un cauce idéneo para enfrentarse a los retos actuales
de la ensefanza de las ciencias.

12.

El trabajo que ha de realizar el estudiante en el breve tiempo de un
curso académico es excesivo.

13.

Es necesatio ampliar la duracién del master o reducir sus exigencias.

14.

Es especialmente relevante ampliar el tiempo para la realizaciéon del
trabajo de fin de master (TFM) o reducir sus exigencias.

15.

Se precisan evaluaciones externas (de pares) para ayudar a corregir
posibles deficiencias en el master profesionalizante.

16.

El miéster ha de dejar clara la necesidad y posibilidad de incorporarse a
equipos de (auto)formacién continuada

17.

La docencia de “Complementos de formacién” también deberia
recaer en profesores expertos en didactica de las ciencias.

18.

Deberfa articularse algin mecanismo por el cual pudieran
intercambiarse profesores de Secundaria y de Universidad, los
primeros para aportar su expetiencia y los segundos para reciclarse en
los centros de Educacion Secundaria.
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4,65
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3,95

3,84
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4,65

4,30

4,50

4,20

910

1,473

088

204

1,328

1,065

1,432

1,068

459

,889

,745

898

1,100

1,261

1,119

1,129

827

1,240

Tabla 4. Resumen de estadisticos de las opiniones del profesorado sobre el desarrollo del master.
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Mas relativo es el acuerdo existente con las afirmaciones de los items 2, 8 y 7, referidos
respectivamente a las condiciones en que se ha puesto en marcha el master durante el
curso 2009/2010; a la cooperacion que ha existido entre profesores de universidad y
profesores tutores de secundaria y a la idoneidad del régimen de la comisién de servicios
para las nuevas contrataciones del profesorado. El relativo acuerdo alcanzado en estos
aspectos se puede explicar por la dispersién de las condiciones en que el master ha sido
desarrollado en las distintas universidades.

Por ultimo, las medias mas bajas se alcanzan en los items 12, 13, 14 y 5, relacionados los
tres primeros con la carga de trabajo que supone el master y el Trabajo Fin de Master para
los alumnos; y el ultimo con los requisitos para la seleccion del profesorado en el master.

En definitiva, con las limitaciones propias de la baja significatividad de la muestra del estudio,
parece que las afirmaciones contempladas en el cuestionario sintetizan en general con bastante
acierto las opiniones del profesorado sobre el desarrollo del master, con la excepcion mas
significativa de la duracion y exigencias del mismo (items 13 y 14). Es posible que el motivo de
ello esté en la formulacién de los enunciados de los propios items pues, al afirmar por
ejemplo, en el item 13 que “es necesario ampliar la duracion del mdster o reducir sus exigencias™, se
peligra que finalmente se opte por la reduccion de las exigencias y haya una reconversion a los
antiguos y tan censurados CAPs. Lo mismo se puede decir respecto al item 14, donde también
se ofrece la disyuntiva de “ampliar el tiempo —en este caso para la realizacion del trabajo de fin
de master- o reducir sus exigencias”. Por otra parte, tampoco se observa una opinioén contundente
con respecto a la mejor forma de seleccionar al profesorado implicado en la imparticién del
master, tanto universitario como de secundaria. Este aspecto se vuelve a manifestar en el
apartado siguiente, donde se muestra el caos de criterios con el que el profesorado implicado
en el master ha sido seleccionado y la insatisfacciéon que ello ha originado.

Debilidades, fortalezas y propuestas de mejora

El dltimo bloque del cuestionario solicita al docente que indique cuéles son, en su opinién, a)
las principales deficiencias que deberfan corregirse; 4) las fortalezas o cuestiones que han
funcionado de manera aceptable; y ¢ las ideas, criticas, sugerencias y opiniones acerca del
disefio y desarrollo del master.

El vaciado de estas aportaciones se encuentra en el anexo 2, donde se han reproducido tal cual
han sido manifestadas por el profesorado. Al final de cada idea y entre paréntesis se indica con
una cifra el nimero de profesores que ha incidido sobre la misma idea.

La reorganizacion de estas ideas nos ha permitido alcanzar, a modo de sintesis de este trabajo,
la tabla 5 de fortalezas, debilidades y propuestas de mejora para proximos cursos académicos.
En ella, las principales fortalezas ponen el acento en la implicacion y actitud de los estudiantes
y del profesorado que lo ha impartido. Es posible que, a pesar de las condiciones adversas en
que el master fue implantado durante el curso pasado, la actitud altamente favorable del
profesorado se deba a la satisfacciéon de ver cumplida la demanda histérica que este colectivo
ha venido realizando en las dltimas década (Oliva y Acevedo, 2005). Con respecto a los
estudiantes, parece confirmarse la reflexion de Vilches y Gil (2010) acerca de que “ex
evalnaciones cualitativas llevadas a cabo al final del madster, se aprecia una valoracion muy positiva de los
estudiantes sobre lo que ha supuesto para ellos, particularmente cuando han trabajado con profesorado
implicado en tareas de investigacion e innovacion, con un buen dominio de la diddctica de las ciencias,
interesado por su trabajo y que ha sido capaz, por tanto, de contribuir a despertar el interés de los futuros
docentes hacia la actividad que desarrollarin con sus alumnos, contribuyendo asi mismo, a su mejor disposicion
para la necesaria renovacion de la enseiianza requerida’.
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DEBILIDADES

Falta de convenios entre las instituciones
responsables de la educacion secundaria y las
universidades.

IMPLICACIONES Y PROPUESTAS DE MEJORA

Firmar convenios que vinculen ambas instituciones en cada universidad y, en el
marco de los cuales, se contemplen a) cursos de formacion de tutores de secundaria;
b) grupos de investigacién mixtos entre profesores de secundaria y de universidad; c)
la participacién de profesores de secundaria en la imparticién del master del
profesorado con reconocimiento en su dedicaciéon docente; d) la participacién de
profesores de universidad en la organizacién y disefio de actividades en los centros
de secundaria.

En algunas universidades (por ejemplo, las
andaluzas), disefio del plan de estudios con
criterios economicistas.

Eliminar los 8 créditos de libre configuracion y distribuirlos adecuadamente entre los
tres modulos del plan de estudios: genérico (2 créditos), especifico (4 créditos) y
practicum (2 créditos).

Insuficiente participacion de las areas de
didécticas especificas en el médulo especifico y
en el moédulo del practicum

Responsabilizar la coordinacion de las materias del médulo especifico y del
practicum a las dreas de didacticas especificas, y exigitles la formacién de equipos
interdisciplinares para su desarrollo 6ptimo.

Temporalizacion: Escaso tiempo para un
desarrollo 6ptimo del master; coincidencia con
el periodo de preparacién de oposiciones;
coincidencia del practicum con el final del curso.

Ampliar la duracién de octubre a diciembre y, si esto no es posible, desarrollarlo de
enero a diciembre, desvinculandolo de la preparacion de las oposiciones al cuerpo de
profesores de secundaria y permitiendo que el periodo de practicum y realizacién del
TFM, no coincida con el final de curso. No reducir de forma artificiosa la carga de
presencialidad del master.

Falta de coordinacion entre universidades, entre
el profesorado de distintos médulos y entre el
profesorado implicado en el mismo médulo
(especialmente en los TFM)

Disefiar mecanismos de coordinacién entre universidades y de difusién de materiales.
Asimismo, contemplar mecanismos de coordinaciéon de profesorado entre
especialidades y entre médulos. Hacer explicitos los criterios de evaluacién de las
materias y de los TFM.

Seleccion del profesorado universitario:
Criterios erroneos o ausencia de los mismos.

Utilizar criterios idoneos de seleccion, tanto de docencia como de investigacion, en
lugar de la disponibilidad de créditos (y, por supuesto, sin aplicar criterios erréneos
como el utilizado en la Universidad de Cadiz para seleccionar al profesorado en la
materia de innovacién e investigacion).

Seleccién del profesorado de secundatia:
ctitetios erréneos o ausencia de los mismos.

Utilizar critetios idoneos de seleccién, tanto de docencia como de investigacion, en
lugar de los economicistas. No usar la figura de profesor asociado; la de comisién de
servicios podtia ser una alternativa adecuada. Desvincular la seleccion del
profesorado de secundaria de la seleccion de los centros.

Reconocimiento de docencia: caos en las
modalidades de reconocimiento.

Unificar criterios de reconocimiento de docencia, tanto del profesorado universitario
como del profesorado de secundaria. Reconocer la docencia del profesorado de
secundaria que participa en el practicum.

Organizacion de las ensefianzas: Falta de
criterios de temporalizacion entre médulos

Realizar una temporalizacion 16gica por las caracteristicas de los médulos del master.
Permitir interaccion entre teorfa y practica.

Desarrollo de las ensefianzas: Falta de
coherencia entre los modelos de ensefianza
utilizados y los que se pretenden que los futuros
profesores apliquen en sus aulas.

Diseflar mecanismos que aseguren que existe coherencia entre los modelos de
enseflanza utilizados en la imparticion del master y los que se pretenden que los
futuros profesores apliquen en sus aulas.

Evaluacion de las ensefianzas: Falta de control
de resultados

Implantar Sistemas de Garantia de la Calidad de estas enseflanzas que garanticen la
calidad de las ensefianzas impartidas a los estudiantes y a la sociedad.

Valoracién positiva del master profesional
respecto al antiguo CAP.

IMPLICACIONES Y PROPUESTAS DE MEJORA

Continuar con la aplicacién del master profesionalizante, y seguit contribuyendo a
despertar el interés de los futuros docentes hacia la actividad que desarrollarin con
sus alumnos, contribuyendo asi mismo, a su mejor disposicién para la necesaria
renovacion de la enseflanza requerida.

Fortalecimiento de las relaciones con los centros
de secundaria

Continuar el fortalecimiento de las relaciones, y reforzarlas mediante convenios que
las amparen y aseguren su continuidad.

Actitud y participacién del profesorado, del
alumnado y de la coordinacién

Asegurar que la actitud y la participaciéon no decaigan en sucesivas imparticiones del
mister, reconociendo adecuada y equitativamente la labor desempefiada.

Utilizacién de entornos virtuales

Favorecer la difusion de materiales elaborados a través de las plataformas dandoles
cobertura de publicaciones electronicas.

La satisfaccion con la asignatura E-A de la Fisica
y la Quimica cuando se conecta adecuadamente
con el conocimiento profesional

Favorecer la difusién de proyectos especificos para el disefio y desarrollo del nuevo
miaster profesionalizante.

Tabla 5. Sintesis de fortalezas, debilidades y propuestas de mejora para el master de Secundaria.
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Junto a estas fortalezas, que dicho sea de paso corren el riesgo de dejar de serlo con el tiempo,
las principales deficiencias estan relacionadas con «) las ausencias de coordinacién y de
convenios que regulen las relaciones entre instituciones y entre el profesorado implicado en
sus enseflanzas, asi como con 5) los sistemas de seleccion y reconocimiento del profesorado.
Concretamente, este segundo aspecto ha sido uno de los mas citados por el profesorado, que
se queja de la falta de criterios o perfiles idoéneos usados para seleccionar al profesorado de
secundaria —y también al de universidad- que ha impartido docencia en el master. En muchos
casos, el profesorado de secundaria ha sido contratado bajo la figura de profesor asociado, con
el desbordamiento de trabajo que ello supone, y en otros, ni siquiera ha sido con vinculacion
oficial como asociado, sino subcontratado por horas. Respecto al universitario, el tnico
criterio aplicado ha sido el economicista de la disponibilidad docente, sin tasar la experiencia
docente y/o investigadora del mismo respecto a la Educacién Secundatia.

Siendo las anteriores las deficiencias mas destacadas, no son las tunicas: el propio plan de
estudios que no tiene en cuenta la necesidad de potenciar la formacion especifica (Dominguez
y Cid, 2010), la temporalizacién, la organizacion de las ensefianzas, su desarrollo y su
evaluaciéon son, a tenor de las opiniones de los profesores encuestados, absolutamente
mejorables y en la tabla 5 se hacen algunas propuestas realizadas por los profesores de la
Asociacion. Desde luego, parece que con cierta voluntad politica muchas son al menos
asequibles en el ambito y actuales condiciones econémicas en que nos movemos (firmas de
convenios, cambios en la temporalizacion, utilizar criterios para la seleccion del profesorado
implicado,..). Desde APICE, tenemos previsto continuar luchando por un futuro mejor para
estos estudios dada su relevancia en la formaciéon de profesores y en una mejor y renovada
enseflanza de las ciencias.
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ANEXO 1
Cuestionario de valoracion de la puesta en marcha del master de Profesor de
Educacion Secundaria Obligatoria

APICE

Asociacion Espaiiola de
Profesores e Investigadores.
en Didactica de las Ciencias

Experimentales

Los dias 28 y 29 de mayo de 2010, e/ Grupo de Enseiianza de la Fisica de la Real Sociedad Espaiiola de Fisica y el Grupo de
Investigacion “Enseiianza de la Fisica” de la Universidad de Burgos organizaron unas jornadas, en forno al nuevo midster de
formaciin inicial de profesorado de secundaria, que dieron lugar a un amplio debate e intercambio de experiencias.

Esti previsto que la Direccion del Grupo elabore un documento que sintetice los debates y las propuestas, pero en tanto no se hace
priblico dicho documento, dos profesores asistentes, Amparo Vilches y Daniel Gil, nos dieron a conocer su propia sintesis para a la
necesaria_y urgente reflexion acerca del futuro del mdster.

Fundamentindonos en esa sintess, que esta a disposicion de todo el profesorado en la pdgina web de APICE (bttp:/ [ www.apice-
dee.com/ indexc.php), desde la directiva de APICE hemos elaborado este cuestionario de valoracion para conocer la opinidn de los
socios de la Asociacion respecto a este nuevo mdster.

Pedimos vuestra colaboracion en su cumplimentacion, asi como en la aportacion de las sugerencias e ideas que estiméis oportunas.

BLOQUE 1: DATOS PERSONALES

Nombre y Apellidos:

Direccion electrdnica:

Centro en el que trabajas:

Universidad de procedencia:

Area de conocimientos a la que perteneces:

¢Cual es tu experiencia docente en el nivel de secundaria y bachillerato?

¢Cual es tu experiencia docente en otros niveles?

¢Cual es tu experiencia en formacién del profesorado de secundaria y bachillerato?

¢Cual es tu actividad investigadora en torno a los problemas que plantea el proceso de
ensefianza/aprendizaje de las ciencias?

¢Has participado en el master de secundaria durante el curso 2009-20107?

En caso afirmativo: ¢En qué especialidad/es?:
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BLOQUE 2: DATOS Y OPINIONES SOBRE EL PLAN DE ESTUDIOS|

1. La ORDEN ECI/3858/2007 establece que el plan de estudios del master de secundaria debe
contener, como minimo, los siguientes médulos y materias:

Médulo Materias Créditos
Genérico Aprendizaje y desarrollo de la personalidad 12
Procesos y contextos educativos
Sociedad, familia y educacion

o
£

7
f X4

o
°

Especifico <+ Complementos para la formacién disciplinar 24
+» Aprendizaje y ensefianza de las materias correspondientes
+* Innovacién docente e iniciacion a la investigacion educativa

Practicum <« Practicum en la especializacion, incluyendo el trabajo fin de master 16

Cumplimenta la siguiente tabla especificando el plan de estudios del mdster de tu
universidad (columna 3) y el que desde tu punto de vista, seria deseable (columna 4). Ten
en cuenta que la suma de los créditos de ambas columnas debe sumar 60 (duracién total en
créditos de esta titulacién).

Plan de estudios de mi universidad:
Madulo Materias Créditos Créditos
reales deseables

00

Genérico % Aprendizaje y desarrollo de la personalidad

Procesos y contextos educativos

Sociedad, familia y educacion

Complementos para la formacion disciplinar

Aprendizaje y enseianza de las materias

correspondientes

+» Innovacion docente e iniciacidn a la investigacion
educativa

Practicum < Practicum en la especializacion, incluyendo el

trabajo fin de master

>

5

A

7
f X4

5

A

Especifico

e

A

TOTAL DE CREDITOS 60 60

2. Centrandonos ahora en el médulo especifico, y en las especialidades de Fisica y Quimica;
Biologia y Geologia, cumplimenta los departamentos a los que, en tu universidad, se han
adjudicado sus materias y los que, a tu parecer, deberian ser los responsables.

Moddulo Materias Departamentos Departamentos
responsables deseables

Especifico < Complementos para la formacion
disciplinar

< Aprendizaje y enseianza de las
materias correspondientes

% Innovacion docente e iniciacién a
la investigacion educativa
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BLOQUE 3: OPINIONES SOBRE EL DESARROLLO DEL MASTER

Rodea con un circulo el nimero que creas mas oportuno (5: muy de acuerdo; 4: de acuerdo; 3: sin
opinién definida; 2: en desacuerdo; 1: totalmente en desacuerdo)

1 La sustitucién del CAP por un mdaster profesional es necesaria para una mejor formacién del 12345
profesorado.

2 Las condiciones de su puesta en marcha durante el curso han sido poco favorables para la 12345
ensefianza de las ciencias.

3 El master debe ser planteado, ademds de para incorporar nuevo profesorado, para contribuir 12345

a la necesaria renovacion de la ensefianza de las ciencias.
4 Debe existir coherencia entre los modelos de ensefianza utilizados en los cursos del master y

las estrategias de ensefianza que se pretende que los futuros profesores utilicen con sus 12345
alumnos.

5 El profesorado de las asignaturas de didactica especifica ha de seleccionarse atendiendo a su 12345
preparacién docente e investigadora acerca de la problematica que plantea la educacién
cientifica en el nivel secundaria.

6 La incorporacién de profesorado con el perfil adecuado que no esté trabajando en la 12345
universidad no debe realizarse, en general, recurriendo a la figura del profesor asociado, sino
a formas de vinculacién que permitan una mayor dedicacion.

7 De modo provisional, una solucion para cubrir la docencia del master podria ser recurrir a 12345
profesorado experto en régimen, por ejemplo, de comisidn de servicios.

8 La necesaria cooperacion entre los profesores que imparten las asignaturas del master y los 12345
profesores de secundaria que tutoran el master ha sido muy deficiente.

9 La cooperacidn entre los profesores que imparten las asignaturas del master y los profesores 12345
de secundaria que tutorizan el master requiere de un reconocimiento de créditos y/o carga
docente para ambos colectivos.

10  El profesorado de los IES implicado en la tutorizacién del mdster deberia participar 12345
simultdneamente en actividades de formacidn e innovacién didactica de las ciencias.

11  La necesaria cooperacidn entre los profesores que imparten las asignaturas del master y los
profesores de secundaria que tutoran el master podria ser un cauce idéneo para enfrentarse 12345
a los retos actuales de la ensefianza de las ciencias.

12 El trabajo que ha de realizar el estudiante en el breve tiempo de un curso académico es 12345
excesivo.

13 Es necesario ampliar la duracién del master o reducir sus exigencias. 12345

14  Es especialmente relevante ampliar el tiempo para la realizacion del trabajo de fin de master 12345
(TFM) o reducir sus exigencias.

15  Se precisan evaluaciones externas (de pares) para ayudar a corregir posibles deficiencias en 12345
el master profesionalizante.

16  El master ha de dejar clara la necesidad y posibilidad de incorporarse a equipos de 12345
(auto)formacion continuada

17 La docencia de “Complementos de formacion” también deberia recaer en profesores 12345
expertos en didactica de las ciencias.

18 Deberia articularse algin mecanismo por el cual pudieran intercambiarse profesores de 12345

Secundaria y de Universidad, los primeros para aportar su experiencia y los segundos para
reciclarse en los centros de Educacién Secundaria.
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BLOQUE 4: OPINIONES SOBRE FORTALEZAS, DEBILIDADES Y PROPUESTAS DE
IMEJORA AL DESARROLLO DEL MASTER

Indica cuales han sido, en tu opinidn, las principales deficiencias que deberian corregirse:

Sefiala lo que, en tu opinidn, ha funcionado de manera aceptable:

IDEAS/CRITICAS/SUGERENCIAS/OPINIONES, ETC. ACERCA DEL DISENO Y DESARROLLO DEL
MASTER:

GRACIAS POR TU COLABORACION
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ANEXO 2
Debilidades, fortalezas y propuestas de mejora aportadas por el profesorado

DEBILIDADES

- Escaso tiempo para el TFM (3)

- Demasiada improvisacion en la organizacion (2)

- Retraso excesivo en el comienzo (2)

- Orientacién academicista de la materia “Complementos de formacion” (3)

- Que la materia “Complementos de formacion” no haya recaido en los departamentos de D. CC.EE.

- Falta de coordinacion entre profesores de distintos médulos (9)

- Excesivo nimero de profesores por maddulos (3)

- Falta de coordinacion entre universidades

- Falta de coordinacion entre Secundaria y Universidad (3)

- La gestidn del master debe recaer en las facultades de educacién y no en los vicerrectorados

- Que la organizacion no haya recaido en la facultad de educacién en lugar de la oficina de posgrado
(UCadiz)

- Las afirmaciones recogidas en el bloque 3 del cuestionario

- Falta de participacion de la DDCCEE en el mddulo practicum

- Falta de coordinacion entre los directores de los trabajos de fin de master (2)

- Unificar criterios de evaluacién para los trabajos de fin de master

- Condiciones nada favorables de la puesta en marcha del practicum (improvisacidn, intereses
economicistas en la asignacién de la docencia, etc)

- Criterios para la seleccion del profesorado universitario (disponibilidad de créditos) y de los IES (figura
de profesor asociado, con carencia de tiempo)

- Impartir la materia de innovacidn e iniciacidn a la investigacion antes del médulo especifico (UAImeria)

- La seleccidn de los tutores sin criterios deseables

- Falta de homogeneidad en los criterios de evaluacion dependiendo de las especialidades

- La contratacion del profesorado mediante 6 asociados (UMalaga) y sin criterios aceptables

- Reduccidn excesiva de la carga real de presencialidad (1 crédito ha implicado 5 horas presenciales)

- Se ha considerado en la materia de innovacién e investigacion que los profesores de universidad que
innovan en sus ensefianzas universitarias son validos para formar a profesores de secundaria en esta
materia (UCadiz)

- Caos en las modalidades de reconocimiento de la docencia (profesores de universidad con
reconocimiento en su POD, profesores de universidad pagados por horas aparte, profesores de
secundaria subcontratados por horas, profesores de secundaria asociados a la universidad pero que si
se les reconoce en el POD, etc)

- Interferencia de las oposiciones. Los alumnos han visto el master como un obstaculo para estudiar las
oposiciones

FORTALEZAS

- Coordinacién entre los profesores de DD.CC.EE para impartir el médulo especifico y dirigir los trabajos
fin de master (5)

- Relacion con los Centros de Secundaria (3)

- Actitud y participacion del alumnado (7)

- Actitud y participacion del profesorado y del coordinador (4)

- Entornos virtuales (plataforma y correo electrénico)

- La asignatura de Ensefianza-aprendizaje de la Fisica y la Quimica por la correcta conexién con el
conocimiento profesional

IDEAS, SUGERENCIAS Y PROPUESTAS DE MEJORA

- Profundizar en la relacidn profesor de secundaria/universidad
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- Centrar el desarrollo del master en la problematica identificada por la investigacion

- Incluir en las carreras disciplinares asignaturas propias del area de didactica de las ciencias
experimentales

- Responsabilizar la asignatura de “Complementos” en un equipo mixto de DDCCEE y de otras areas

- Intercalar las dos fases del Practicum a lo largo del master de modo que el conocimiento tedrico se
desarrolle simultdneamente al practico y sirva asi de reflexion sobre la practica

- Realizar la eleccién de los centros de Secundaria por criterios de competencia y las condiciones de
diversidad, pluralidad y heterogeneidad del alumnado del centro

- Posibilitar que los IES interesados incorporen iniciativas de funcién tutorial como proyectos de
innovacién (2)

- Reconocer una reduccion horaria a los profesores de secundaria implicados en el practicum

- Crear equipos mixtos de profesores de secundaria y de universidad que coordinen el practicum vy
planifiquen actividades formativas conjuntas

- Promover acciones que posibiliten que profesores de secundaria impartan docencia en el master y que
profesores de universidad puedan intervenir en el disefio y realizacion de actividades en los centros de
secundaria

- Puesta en comun de las diferentes universidades

- TFM con mas tiempo de elaboracién

- Mayor coordinacién entre supervisores y tutores

- Buscar cauces de difusién de los TFM

- Modificar el decreto para que el master recaiga mas sobre la D.CCEE., tanto los complementos
disciplinares como el médulo de investigacidn e innovacién educativa

- Exigir coherencia en toda la docencia impartida en el master con lo que se exige al profesorado que ha
de hacer

- Seleccionar adecuadamente al profesorado de secundaria y al de universidad (2)

- Mas participacion del area de D. CC.EE y ninguna de las areas cientificas en la direccion de los TFM

- Seleccionar profesores en centros de secundaria y no centros en si

- Mas tiempo para realizar el TFM

- Mas formacion para el profesorado de Secundaria

- Mas reconocimiento para el profesorado de secundaria (descuento de horas lectivas o de horas
complementarias)

- Adelantar las fechas del practicum, por ser el final de curso una fecha mala para el tutor de secundaria

- Mayor coordinacion entre teoria y practicum, entre profesorado de secundaria y de universidad,
vinculacién del profesorado de secundaria al departamento en comisién de servicios a tiempo total o
con reduccién horario en su destino, etc

- Aplicar la duracion del master a 14 meses: empezando en octubre de un curso y terminando en
diciembre del siguiente. O bien, caso de no ampliar el periodo de realizacién, comenzar en enero y
finalizar en diciembre, desvinculando su realizacion a las oposiciones

- Aumentar a 18 los créditos del practicum

- Unificar el sistema de reconocimiento de participacion del profesorado. El 50% debe ser de
universidad y el otro 50% de secundaria, pero adscrito al dpto. con nombramiento y reconocimiento
oficial

- Mayor implicacion de las Consejerias de Educacion mediante convenios que vincularan mas
estrechamente ambas instituciones. Por ejemplo, profesorado de secundaria podria participar como
parte de su horario en la docencia del master, y, a cambio, el profesorado de la universidad podria
participar en secundaria y/o en la formacién permanente incluyendo esta dedicacién en su POD

- Organizar cursos especificos de formacion de tutores de practicas, dentro del marco del convenio
entre Secundaria y Universidad

- Crear grupos de investigacion mixtos secundaria-universidad con incorporacion de profesores noveles
que han completado el master y se han iniciado en la docencia

- Debe realizarse un evaluacion rigurosa del proceso formativo (organizacién académica, coordinacion,
contenidos de las materias, metodologia docente, recursos educativos empleados, sistema de
evaluacion del aprendizaje, evaluaciéon de la docencia, ...) recogiendo las opiniones del alumnado, del
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profesorado, de los tutores de practicas y de los coordinadores de cada mddulo o especialidad, para

poder corregir las deficiencias y potenciar las fortalezas observadas
Reestructurar el plan de estudios (UCdrdoba), dado el rechazo del alumnado a cursas créditos

complementarios en materias de otros masteres
Reestructurar el plan de estudios (UMalaga) eliminando los créditos complementarios y ampliando los

de los mdédulos genérico, especifico y del practicum
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